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Vetenskapen lyfter

Precis som ldkare ska larare ha en vetenskaplig grund att

sta pa i sitt jobb, sager didaktikprofessor Per-Olof Wickman.
Vetenskapen ger ett professionellt sprak, gor yrkets syften
tydliga och ger 6kad makt. Och makt ar vad lararna behéver,

menar han.

an har ett morkt arbetsrum,

Per-Olof Wickman, profes-

sor i didaktik med inrikt-

ning mot naturvetenskap vid

Stockholms universitet. Huset

renoveras och presenningar
técker fonstret sedan tva ar tillbaka. Nu har
han bestamt sig for att inte stida forran ljuset
slapps in igen, men som sa ofta finns det en
ordning i oordningen — nér fotografen blir ny-
fiken pa en bok om fjirilar som han har skri-
vit hittar han snabbt ett exemplar i réran av
didaktiska storverk och o6ppnad post.

Per-Olof Wickman utsags nyligen till ord-

forande i den nationella Skolforsknings-
ndmnden. Han dr ocksa forestdndare for den
admnesdidaktiska forskarskola for larare som
universitetet driver i samarbete med Stock-
holms stad och négra andra kommuner,
samtidigt som han skriver pd en bok om vad
didaktik &r. Boken skriver han pa engelska
eftersom han tror att den kan f4 stérre genom-
slagskraft da. For didaktiken &r en disciplin
som han menar jobbar i motvind.
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Vad ér didaktik? Hur skiljer sig didaktiken fran
pedagogik?

—Pedagogik ar ett grundforskningsdmne
medan didaktik dr ldrarnas professionsdmne.
Amnet ar unikt fér 1ararutbildningen pa
samma sétt som medicin dr unikt for lakar-
utbildningen. Det handlar om att producera
kunskaper som ar viktiga for att utéva larar-
yrket specifikt. Och didaktiken har alltid ett
dmnesinnehall.

Du som ar didaktiker inom naturvetenskap, kan
du férklara varfér svenska elever halkar efter i
naturvetenskapliga amnen och matematik?

—Om jag ska svara som en politiker ...

Nej, hellre som en forskare.

—Dakan jag sdga att det &r ett stort problem
att insikterna om elevernas kunskaper i s hog
grad genereras via summativa tester och till sa
liten del av lararprofessionen sjilv. Pisaunder-
sokningarna fokuserar extremt mycket pa vis-
sa typer av kunskaper. Jag har jobbat i Kina,
de far ju enormt bra resultat pa Pisa, men det
ar en helt annan typ av undervisning dar. Man
kan latt att tro att det bara 4r en frdga om un-
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larandet

dervisningsmetod, men det ar ju en hel kultur.
Pisatesterna visar att vi har ett problem med
att resultaten sjunker, men det kanske finns
saker som ar bra i svensk skola som Pisa inte
maéter.

Syftar du pa sadant som férhallandet till aukto-
riteter, dar svenska elever &r mycket mer ifraga-
sattande?

—Det kan vara en sak, men man vet inte.
Risken ar att man bara tittar pi vad man gor i
olika framgéngsrika ldnder och tinker att det
finns en metod som ska réddda oss. Det finns en . i
idé om att undervisning ska vara evidensbase-
rad, att man kan forska fram en ”bésta metod”,
best practice. Det &r en véldigt lustig idé for det
dr inga andra vetenskaper som héller pa med
sddant. Jag kommer ju fran biologin och dér ar
det aldrig ndgon som har forskat om vilket som
ar det basta sattet att gora experiment pa.

—Det finns en risk att man slar sénder den -
kunskap som lédrare faktiskt besitter. Man gor F
stora forandringar och sa kanske eleverna
#nda bara blir "dummare” och "dummare” och
“dummare” for varje Pisatest som gors. »
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» —Tank igen pa ldkarprofessionen: om in-
ternationella tester visar att svenska patien-
ter mar sdmre 4n andra s frégar man ju inte
grundforskare — biologer och kemister — vad
det beror pa. D4 litar man pa att l14karna har
kunskaperna, att de kan peka pa vad som be-
hovs. Men i skoldebatten &r det annorlunda.
Kruxet ar att lararprofessionen har en sé svag
vetenskaplig férankring.

Sa hur kan det &ndras?

- Vi forsoker gora didaktik till en veten-
skap som ska hjélpa lararna att se vilka olika
alternativ som finns f6r hur man utvecklar en
undervisningssituation, hur man planerar for
den, vad som &r viktigt att tdnka pé i genom-
férandet och hur man kan se elevernas laran-
de inom undervisningen och stodja det.

—Ett problem é&r att lirare inte har ett pro-
fessionellt sprak och inga egna begrepp nér
de talar om utbildning. De talar samma sprak
som elever och foréldrar. De sager “det ar
svart, det 4r latt, det 4r roligt, det &r trakigt”,
de anvéander begrepp som “katederundervis-
ning” och "grupparbeten”. Det skulle behévas
andra begrepp som hanterar interaktionen
mellan liraren och eleven — ett sprak som hjal-
per lararna att analysera vad som hénder i un-
dervisningen och beskriva metodférdndringar
for andra larare som delar den begrepps-
apparaten.

En modell som ni har utarbetat fér att stérka
lararnakallar ni “organiserande syften”. Tanken
ar att hjdlpa lararna att strukturera undervis-
ningen sa att eleverna ser samband mellan det
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Jag har jobbat i
Kina, de far ju
enormt bra resultat
pa Pisa, men det ar
en helt annan typ av
undervisning dar.

de kan och det de ska ldra sig. Kan du beratta
hur det fungerar?

—Undervisning handlar ju mycket om att
larare kan forsétta eleverna i aktiviteter som
leder fram till att de l4r sig ndgonting nytt. Vi
var intresserade av hur ldrare gor det. En dok-
torand studerade klassrum diar man jobbade
med NTA, Naturvetenskap och teknik for alla
(en modell for skolutveckling inom biologi, fy-
sik, kemi, teknik och matematik). NTA ar upp-
byggt sa att eleverna goér undersékningar och
experiment som det &r tdnkt att de ska ldra sig
naturvetenskapliga begrepp ur.

— Undersokningarna och experimenten
kallar vi for "narliggande aktiviteter” eftersom
de ligger néra eleven. Och vi ville se om akti-
viteterna ocksa ger eleverna ett “nérliggande
syfte”, till exempel om de tillater dem att an-
vénda sitt eget sprakbruk, och om de fyller ett
overgripande syfte, sé att eleverna forstér en
process eller mekanism.

— Ett exempel handlade om friktion. Elev-
erna provade leksaksbilar med gummisnodds-
motor och med och utan déck. Sedan pratade
de om vad som hénde — "den bara sladdade
runt nir den inte hade nagra dack”. Det var
tydligt att eleverna hade ett mal i sikte. Men
ofta blev det sedan s att nér ldraren skulle
introducera de naturvetenskapliga begreppen
sa glomdes det narliggande syftet bort — att
bilen sladdade runt och sprakbruket kring det.
Léraren gav bara eleverna den ratta forkla-
ringen, introducerade begreppet friktion och
talade om vad friktion var.

- Organiserande syften handlar alltsd om
hur en larare kan skapa kontinuitet. Till ex-
empel genom att anvinda elevernas sprék-
bruk och férbinda det med naturvetenskapens
sprak. Eller genom att forsoka urskilja vad
som &r vad i aktiviteten — vad ar det som &r
friktion i bilens sladdande och vad &r annat,
teknik eller sa?

—Sedan bearbetar vi det hér tillsammans
med lararna. Vi tar fram en begreppsapparat
och forsoker férstd hur den kan bli till hjélp
for lararna. Det blir extra tydligt nér ldrarna
plockar upp begreppen och borjar anvdanda
dem nér de planerar undervisning som vi
forskare inte dr inblandade i. Eller nir de an-
vander dem i lararrummet eller i lararlaget.
Det 4r d& man marker att det hjilper dem att
urskilja sddant som &r vésentligt for elevernas
larande.

Ar detta anvandbart dven nér det géller bedém-
ning och betygssattning?

—Det ér en valdigt bra grund for formativ be-
doémning, att folja elevernas ldrande. Men vért



perspektiv r att man langsiktigt bor utveckla
sjdlva betygssattningen dven i relation till en ak-
tivitet. Ett exempel: man har en laboration dar
eleverna ska lara sig hur insekter dr uppbyggda.
De tittar pé riktiga insekter och forsoker forsta
hur en vinge ser ut pd den ena och den andra —
de ser vildigt olika ut pa en fjéril och fluga och
en skalbagge. Och sedan pé testet far de en sche-
matisk skiss av en insekt dar de ska skriva in vad
de olika delarna heter. Men forskningen visar
att bara for att eleverna kan delarna pa en sddan
skiss s& betyder inte det att de har forstétt hur
delarna ser ut pa de riktiga insekterna.

Kan man gora ett test med riktiga insekter, som
under laborationen?

—Det kan man ténka sig, om det &r det som
ar det viktiga. Och det skulle i férldangningen
ocksd kunna gora att tester som Pisa ser lite
annorlunda ut.

Det verkar som om det skulle vara mer resurs-
krdvande?

—Jo, det &r ju en forskningsuppgift ocksa
att skapa verktyg som lararna kan hantera i
sin dagliga praktik — annars &r de inte mycket
varda.

Har du fler exempel pa hur ett mer vetenskap-
ligt perspektiv kan lyfta larandet?

—Det som kallas kunskapsemfaser. Det
var en kanadensisk forskare, Douglas Ro-
berts, som lanserade det begreppet redan pa
1980-talet. Han tittade pé en fraga som elever
ofta staller, ”varfor ska jag 1ara mig det har?”,

och pé svaren de far. De svaren kategoriserade

han och hittade sju olika betoningar. Han ség
att det inom till exempel biologi fanns fall dar
lararen svarade "darfor att det hér &r vad vi

|
Inga andra veten-
skaper haller pa
med sadant. Jag
kommer fran
biologin och dar ar
det aldrig ndgon
som har forskat om
vilket som ar det
basta sattet att gora
experiment pa.
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vet &r sant om vad som sker i naturen”. Ett an-
nat svar var "darfor att det ar roligt for dig att
kunna forklara sjalv”. I det ena fallet, ’det har
ar sant”, nojer sig lararen med att smalta om
kunskapen i en form som man hinner med och
som &r naturvetenskapligt ratt. I andra fallet
ar det viktigt att kunskapen blir anvandbar for
eleven. Det dr viktiga distinktioner eftersom
de handlar om syftet med undervisningen.
Det andra syftet ar battre, kan man vdl saga?

—Ja, jag tror att manga larare skulle sdga
det. Men det &r en svar kompromiss, for
larare far ju inte koka ihop en naturveten-
skap som inte har ndgonting att géra med den
naturvetenskap som finns i andra samman-
hang. Och det som é&r typiskt fér sddana hér
didaktiska modeller ar att de inte nédvandigt-
vis behover svara pa vad som &r det basta och
sédmsta. Vad de gor ar att de 6ppnar upp for
lararna att tréffa kritiska val. De ger en sar-
skild lararkunskap.

Sa om vi kopplar tillbaka till behovet av ett pro-
fessionellt sprak sa kan kunskapsemfas kanske
vara ett begrepp som fyller en sadan lucka hos

lararna?

—Ja, och for att man som ldrare ska kunna
argumentera gentemot politiker, foraldrar och
elever.

Men vet de vad kunskapsemfas ar?

— Nej, men det dr ungefir som med ldkare i
motet med patienter. Larare kan Gversétta be-
greppet i motet med till exempel forédldrar och
forklara varfor de undervisar pa ett visst sétt
och inte p ett annat.

Parallellen till Idkare dr intressant. Likare an-
vander ju ibland ett sprak som patienten inte
férstar och det kan man som patient uppfatta
som ett problem, en form av maktutévning. Bér
inte larare undvika det 6verldaget ochistillet be-
finna sig i 5gonhojd med féraldrar och elever?

—Jo, men d& tar man bara hansyn till en
aspekt. Det dr ju ocksé sé att den som har mak-
ten kan gora nagonting som de andra inte kan.
Vad ska de géra med makten?

—Det &r ju inte nodvéndigt att de missbru-
kar den. Vad de saknar ar det professionella
urskiljandet, att utifrn en vetenskaplig grund
se vad som kan hjélpa eleverna. Som det &r nu
finns alltid de som vet lika bra eller battre &n
lararna.

Jag vill problematisera fokuset pa forskning
inom skolan. I till exempel 2010 ars skollag har
juuttrycket “vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” fatt 6kad tyngd. Men ar det kanske
sa att den vetenskapliga grunden har vunnit
terriang pa bekostnad av den beprévade erfa-
renheten? »
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—Ja, jag tror det.

Vad vinner ldrare och elever pa det?

—Jag tror att de vinner nagot pa den dkade
vetenskapligheten om den verkligen blir en
vetenskap som ar forankrad i erfarenheten.
For den beprovade erfarenheten dr det som
den vetenskapliga grunden maste leva i. All
maénsklig verksamhet bygger pé beprévad
erfarenhet, dven de mest avancerade fysikers
forskning. Det ar darfor vi har didaktik — for
att elever har s& svért att forstd hur man gor
fysik. S& man fér vara ridd om den beprévade
erfarenheten.

Det hiar fokuset pa praktiknara forskning har
funnits i kanske tio eller femton ar. Parallelit
med det har skolresultaten fallit. Ar det da sa
stor nytta med forskning i klassrummet?

- Det méste finnas vad de australiensiska
forskarna David Clarke och Hilary Hollings-
worth kallar for salient outcomes, alltsa klara
resultat, konsekvenser som lararna kan se och
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Jag tror att det
hander saker nu,

det ar valdigt
spannande

tider. Nagonting
hander med larar-
professionen.

kdnna att "ja, det hér gjorde att min undervis-
ning blev battre”. Om det inte finns s struntar
lararnaidet.

Har ni nagra belégg fér att er praktiknéara forsk-
ning och de metoder som den genererar ger
sadana klararesultat?

—Vihar inte gjort den typen av studier. Vad
vi gor &r att vi tittar pa processerna i klass-
rummet, och det ar vildigt tydligt att det
hjélper lararna att fa eleverna aktiva och in-
volverade i innehallet. Man ser ocks att det
blir en valdig skillnad i kontinuiteten mellan
olika lektioner — det man har talat om under
en lektion kan bli ett nytt samtalsdmne under
en annan. Glomskan hos eleverna blir mycket
mindre. Det ser vi, men jag tycker att det vore
spannande att se om det hér langsiktigt ocksa
gOr att ldrarna far en storre kontroll 6ver hur
kunskaper testas och vad eleverna faktiskt 14r
sig i skolan.

Till sist: vad kannetecknar enriktigt braldrarei
framtiden?

—Vilken svér friga! Jag tinker mig att vad
som dr en bra ldrare kommer att férdndras. I
dag menar man att det mycket ar en frdga om
begéavning, men i framtiden tror jag att vi, pa
skolorna och inom ldrarutbildningen, kommer
att veta mycket mer om vad som kénnetecknar
en bra larare och att vi kan ldra ldrare det i
mycket storre utstrackning.

Vad skulle det kunna vara?

— Att man har ett sprakbruk som gor att
man kan tréffa battre val i undervisningen s&
att eleverna, som hela personer, lar sig béttre
och finner skolan mer meningsfull. Och jag
tror att det hander saker nu, det dr valdigt
spannande tider. Ndgonting hander med
lararprofessionen.

Vad ar det som hander?

- Till exempel har en stor del av ldrarna
plotsligt blivit 1ararutbildare. Det har att géra
med forsteldrar- och lektorsreformen. Plots-
ligt maste ménga inom lararkaren stélla sig
frégan: "Hur ska jag vara ett stod fér mina kol-
leger i deras professionsutveckling?”. Det &r
jéttebra for det bidrar till en professionalise-
ring av lararkaren. m



