


'Tradgardspedagogen
Den tyske pedagogen Friedrich
Frobel ar mest kind {or
traklossar, pappersvikningar och
rim och ramsor. Men bakom
den t1ll synes formaliserade
pedagogiken finns en passion fOr
barns ratt att lara genom att leka
- helst1en tradgard.

TEXT Katarina Bjdrvall BiLD Pia Koskela

N LANG, MAGER man med héret hang-
ande gér i spetsen for en grupp barn, bar-
fota och illa kladda, ut ur hembyn och
uppfor en bergsluttning. De stannar till
och mannen leder en sanglek innan han
later barnen stoja fritt. Karleksfullt ser
han pa.

Sa beskriver baronessan Bertha von Marenholtz Biilow sitt
forsta mote med Friedrich Frobel, och hon berittar hur hon
dé sager till sin vininna: "Den hir mannen kallas ’gamle tok’
av folk har — kanske ar han en av dem som forlojligas och
stenas av sina samtida men som framtida generationer kom-
mer att resa monument over.”

Och sa blev det. I alla fall en tid, tills monumenten foll.

Friedrich Frobel foddes 1782 i Oberweissbach i davarande
furstendémet Preussen. Hans mor dog innan han fyllt ett ar
och fadern, som var protestantisk prast, bildade en ny familj
dér den lille Friedrich inte togs val om hand. P4 grund av en

konflikt mellan pappan och byskolan placerades han vid
skolstarten som ende pojke i en flickskola. Han vantrivdes. I
sina sjalvbiografiska skrifter har han senare beskrivit vilken
betydelse hans utsatthet i bade hemmet och skolan fick for
hans engagemang for barn och deras ratt till en god uppvaxt.

Nar Friedrich var tio ar ordnade hans bror Christoph sé att
en morbror fick ansvar for hans fostran. Han flyttades till en
pojkskola och fick sa smaningom praktisera hos en skogvak-
tare. Dar vacktes hans intresse for sambandet mellan naturen
och ménniskan.

Fran sjutton ars alder och ett antal ar framat studerade
Frobel en rad amnen — naturvetenskap, matematik, filosofi,
pedagogik och flera orientaliska sprak — vid universiteten i
Jena, Gottingen och Berlin. Vad skulle han bli, skogvaktare,
bonde, arkitekt? Han flackade mellan planerna och lamnade
alla studier oavslutade.

Sa blev han erbjuden ett lararjobb vid en nystartad modell-
skola i Frankfurt. Han tackade ja, trots att yrket hade lag

2.19 PEDAGOGISKA MAGASINET 71



pedagog pa predestal

status. Redan efter en dags undervisning skrev han till Chris-
toph att han kdnde att han var f6dd larare.

Skolan i Frankfurt drevs enligt Pestalozziska principer.
Frobel blev inspirerad och sokte sig till sin beromde kollegas
skola i schweiziska Yverdon for tva langa praktikperioder. Da
var han, som han sjalv har beskrivit det, bade larare och elev.
Han utvecklade sin undervisning i botanik och geografi un-
der vandringar i naturen, han fick nya insikter om betydelsen
av musik och han studerade lekens roll.

Ett tema hos Frobel som nu gjorde sig mérkbart ar s6k-
andet efter sammanhang och helhet. Redan pa universitetet
hade han saknat en idé om hur amnena kunde knytas till var-
andra, och den bristen sag han aven hos Pestalozzi. Frobel
menade att alla amnen, frédn rakning till sprakundervisning
och sang, kunde utga frdn samma grund.

Ar 1817 startade Frobel sin forsta och mest kiinda skola i
den fattiga lilla byn Keilhau i Thiiringen i det som i dag ar
centrala Tyskland. Skolan omfattade alla arskurser fram till
studenten. I borjan var de flesta eleverna pojkar, men sa sma-
ningom lockades dven flickor dit.

Detta var den tidiga industrialiseringens tid. Aven kvinnor
bérjade arbeta utanfér hemmet och uppfostran maste dar-
med 6verlatas till det framvaxande skolsystemet. Lirarna var
ofta avhoppade underofficerare och disciplinen var hérd, na-
got Frobel opponerade sig emot.

A HANS SKOLA gick larare och elever i na-
turen, samlade vaxter och idrottade till-
sammans. De tilltalade varandra med du
och tillbringade mycket tid i skolans trad-
gard, dar de kvadratiska lotterna anvindes
béde for att utveckla barnens sinne fér geo-
metri och for att ldra dem ta ansvar for spi-
rande liv och pa sé sitt se sin egen roll som vixande organis-
mer. Eleverna betraktades som aktiva och produktiva och
deras nyfikenhet sags som en resurs.

I Keilhau gifte sig Frobel med Henrietta Wilhelmine Hoff-
meister, som han hade lart kianna i Berlin. Efter hennes dod
1839 skulle han leva som ankling i manga ar. Sent i livet gifte
han sedan om sig med Luise Levin, lararinna och aktiv inom
lararutbildning. Frobel fick aldrig ndgra barn, men ménga av
hans brorsbarn gick pa skolan i Keilhau och tillvaron dar
liknade pa sitt och vis en storfamilj.

I sitt utforskande av larande sokte sig Frobel baklinges
genom barnets utveckling — han bérjade med de édldre barnen
och intresserade sig forst pa 1830-talet for smébarn. Samti-
digt vidgade han under arens lopp sitt fokus frén inlarning
till utveckling av hela den lilla manniskans person. Nagon
stark teoretisk grund att bygga smabarnspedagogik pé fanns

72 PEDAGOGISKA MAGASINET 2.19

inte — han hamtade sina idéer fran Comenius, Rousseau och
Pestalozzi, trots att de alla var fokuserade pa skolbarn.

Ar 1837 startade han sin forsta smabarnsverksamhet i
Blankenburg inte langt fran Keilhau. Men vad skulle den
kallas? Ordet sméabarnsskola var etablerat, men Frobel virjde
sig mot det eftersom hans verksamhet inte skulle innehalla
skolmoment. En van till honom har beskrivit hur ett nytt be-
grepp myntades nar Frobel under en promenad plétsligt ut-
brast: "Kindergarten ska det heta!” Hans poing var att ordet
omfattade den s centrala traidgérden.

En grund i Frobels smabarnspedagogik ar det material
som han nu utvecklar. Det 4r av tva slag: lekgavor och syssel-
sattningar. Lekgavorna var sannolikt ursprungligen sex till
antalet, fran den férsta som var bollar i olikfargat ullgarn, via
den andra som var klotet, kuben, cylindern och konen i bok-
tré, till de 6vriga som var olika uppsattningar klossar i skilda
storlekar och former férpackade i kubformade lador.

Frobels tanke ar att varje gava vixer ur den féregéende.
Sfaren - i form av bollen eller klotet — har en sérstallning som
béde den minsta och den storsta bestandsdelen. Frobel inspi-
rerades hir, enligt Birgitta Wallstroms bok om Frobelpedago-
gik, av att det tyska ordet ball innehaller ordet all som han
associerade till varldsalltet.

Efter dessa ursprungliga gavor har fler tillkommit som ut-
vecklar till exempel kianslan for ytor och samspelet mellan
tvd och tre dimensioner — pappersband att flata, papper att
vika till olika former, stickor att fasta ihop till fantasifulla
konstruktioner.

Gransen mellan dessa mer utvecklade gavor och det som



Frobel kallade sysselsittningar ar flytande. Men en skillnad ar
att sysselsattningarna ar lekar som utgér frin obearbetat natur-
material — sand, lera, bar, frukt. Barnet far trina former och
proportioner, kontraster och likheter. Det kan ocksé bygga
fram sagor och trina matematik eller 6va en kombination av
dessa fardigheter. Som Wallstrom noterar sd bygger det tyska
ordet for beritta, erzihlen, pa ordet for rakna, zahlen.

En minsta gemensam nimnare for sysselsattningarna — och
en motsvarighet till gdvornas sfar — ar punkten. Den ar bade
den enklaste enheten och den mest abstrakta, eftersom den
varken har lingd, bredd eller tjocklek. Men den konkretiseras
i till exempel perforeringen av ett papper i monster.

EN HOGSTA FORMEN av liv hos Fré-
bel 4r leken — han sag den i spadbar-
nets forsta lustfyllda rorelser och han
hérde den i jollret. Utifran denna syn
utvecklade han rim, ramsor och sang-
lekar. Mycket av hans lekteori kdnns
igen i klassiska lekar som Inte stéta
golv, Imse vimse spindel och de belysta handernas skuggspel
mot en vagg.

Respekten for varje enskilt barn 4r en kdrna, men viktig ar
ocksé gruppen. Barngruppen blir genom Frobel ett begrepp
som star sig an i dag. Nar ett enskilt barn lyfts fram i grupple-
karna ér det for att det ska fa kanna sin egen betydelse for
gruppen.

Frébels sympati for det lilla barnet ar unik for hans samtid.
Han avvisar tanken pd arvsynd. Han ser inte heller som
manga andra barnet som en formbar lerklump i den vuxnes
hand utan som en spirande vixt, fylld av energi och skonhet.

Lararens roll 4r att leda barnen fran fri lek till mer riktade
sysselsittningar. Riktningen ska ha en varsam styrning, ldra-
ren far aldrig ta arbetet ur ett barns hand, aldrig forcera eller
tvinga barn vidare till ett nytt moment. I sin bok Mdnniskans

fostran skriver Frobel om lararen: "Han méste ge och ta, han
maste verka forenande och isirtagande, foreskrivande och
beledsagande; ingripande, aktiv och talmodigt 6verseende,
passiv; begrinsande och befriande, fast och rorlig — efter

dessa grunder maste barnet, lirjungen utbildas.”

Sadana formuleringar ar typiska for Frobel och illustrerar
det som brukar kallas hans lag om motsatsernas férening — en
dialektisk idé om att allt kan stillas mot sin motsats och att ur
det métet uppstér den harmoniska helheten.

Manga av Frobels fore detta elever drogs sjalva senare till
lararyrket. Det gillde aven kvinnor. Frobel sdg modern och
kvinnan som den naturliga startpunkten for barns utbild-
ning, en for tiden kontroversiell tanke.

Preussisk skolpolitik ville fostra barn till anpassning och
underordning, bland annat som lydig arbetskraft &t industrin.
Frobels jamlika uppfostransideal sigs som ett hot. Han blev
mer och mer motarbetad, sérskilt efter revoltaret 1848 som
faste makthavarnas uppmirksamhet pa ett vaxande folkligt
missnoje. Han beskylldes inte bara for socialism utan ocksa for
ateism, ndgot som tog den varmt troende Frobel hart.

Keilhaus rykte solkades och féraldrar tog sina barn frén
skolan. Ar 1851 stingde den preussiska regimen alla skolor
och barntridgardar som bekénde sig till Frobels pedagogik.
Frobel stretade pa med det som i dag kallas opinionsbildning,
men strax efter ett foredrag pa ett stort lirarméte i Gotha blev
han sjuk och han avled sommaren 1852.

Det preussiska forbudet mot Frobelpedagogik gallde under
nio ar. Under 1800-talets senare halva spreds ldran inte bara i
Preussen utan runt om i Tyskland och vidare till Italien, Frank-
rike och andra europeiska linder och aven till Japan och USA.
Han péverkade ocksa senare pedagogiska forgrundsgestalter
- Dewey hinvisade ofta till honom, Montessori avstod men en
del av hennes material ar sldende likt Frobels.

Frobel fick under 1900-talet ocksa alltmer kritik. Hans
metoder sdgs som alltfér formaliserade, mekaniska och sty-
rande, till exempel nar barn sattes att perforera papper eller
filt enligt fértecknade monster. Sadana évningar kan vara ett
uttryck for att Frobels efterfoljare hade férvanskat hans peda-
gogik, men det ir svart att bedoma. Frobel sjilv betonade att
det inte fanns ndgot statiskt i hans pedagogik och att den
skulle ta tre hundra ar att fardigutveckla. Vilket skulle betyda
att det nu &terstér ungefar hundra ar av utveckling.

Katarina Bjirvall ar frilansjournalist
pedagogiskamagasinet@larartidningar.se

FRIEDRICH FROBEL

Den tyske pedagogen Friedrich Frobel (1782-1852) ar mest kand for sitt sma-
barnsmaterial. De bollar, cylindrar, kiossar och laggplattor som han utvecklade i
olika uppséttningar och former var frén 1800-talet och minst hundra ar framat

anvinda for pedagogisk lek i forskolor i stora delar av vériden. Men Frébel
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Friedrich Frébel, Manniskans fostran, Studentlitteratur 1995
Birgitta Wallstrém, Mote med Frobel, Studentlitteratur 1992

utvecklade ocksa teorier med fokus pa skola och inldrning. Hans grundtanke har

handiade om sammanhang: ldraren och efeverna skulle utforska kunskap tillsam-
mans och, ofta med hjélp av naturen och triddgarden, knyta ihop till synes skilda
amnen till en helhet. Hans mal var att skolan skulle férenas med fivet i dvrigt.

Detta &r den sista delen i serien. L3s alla pa
pedagogiskamagasinet.se, sék pa "pedagagog pa piedestal”.
| hést kommer alla delarna samlade i en bok fran Lérarférlaget.
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